


1. Пояснительная записка

    Программа коррекционной работы, составленная в соответствии с

Федеральным государственным образовательным стандартом, направлена на

реализацию системы логопедической помощи детям с речевыми

нарушениями в освоении основной образовательной программы начального

общего образования, коррекцию недостатков в речевом развитии

обучающихся, их социальную адаптацию.

    Программа обеспечивает сопровождение детей с речевым недоразвитием,

обучающихся в общеобразовательной школе, на логопедическом пункте

(логопедический пункт – подразделение общеобразовательного учреждения,

оказывающее помощь обучающимся, имеющим отклонения в развитии

устной и письменной речи первичного характера, в освоении

общеобразовательных программ, особенно по родному языку). Зачисление и

выпуск детей на логопункте производятся на любом этапе начального

образования. Продолжительность коррекционно-развивающего обучения

составляет от одного года до четырех лет.

Цель – коррекция дефектов устной и письменной речи у детей и

формирование у них предпосылок (лингвистических, психологических) к

полноценному усвоению общеобразовательной программы по родному

языку.

Задачи программы:

    - Обеспечение своевременного выявления детей с трудностями адаптации,

обусловленными речевым недоразвитием;

    - Определение особенностей организации образовательного процесса для

рассматриваемой категории детей в соответствии с индивидуальными



особенностями каждого ребёнка, структурой нарушения и степенью его

выраженности;

    - Создание условий, способствующих освоению детьми с отклонениями в

речевом развитии основной образовательной программы начального общего

образования и их интеграции в образовательном учреждении;

    - Разработка и реализация коррекционно-развивающих рабочих программ,

организация индивидуальных и (или) групповых занятий для детей с

нарушениями в речевом развитии;

    - Оказание консультативной и методической помощи родителям

(законным представителям) детей с речевым недоразвитием по вопросам

речевого развития детей.

     Отклонения в речевом развитии детей, обучающихся в

общеобразовательных учебных заведениях, имеют различную структуру и

степень выраженности. Одни из них касаются только произношения звуков;

другие затрагивают процесс фонемообразования и, как правило,

сопровождаются нарушениями чтения и письма; третьи – выражаются в

недоразвитии как звуковой, так и смысловой сторон речи и всех ее

компонентов.

     Нарушение письма является весьма распространенным явлением у детей

младшего школьного возраста. «Трудности, связанные с овладением

письменной речью, часто являются причиной стойкой неуспеваемости,

школьной дезадаптации и последующего отклоняющегося поведения

учащихся». Проблема коррекции нарушений письма у младших школьников

остается актуальной. Это связано, во-первых, с недостаточной

эффективностью традиционных методик коррекции дисграфии, а во-вторых,

с увеличением количества учащихся, у которых выявляется дисграфия.

     На занятиях данного курса уточняются речевые возможности детей,

уровень сформированности языковых средств, определяется состояние

коммуникативных умений и навыков, осуществляется развитие и

совершенствование психологических предпосылок  активной учебной



деятельности, произвольность деятельности и общения. Формирование этих

свойств неразрывно связано с развитием основных учебных умений, прежде

всего, навыков и умений планировать и  контролировать учебную работу,

осуществлять ее по ориентирам основным и вспомогательным. Постепенно в

процессе выполнения различных упражнений создается база для организации

деятельности учащихся на многоориентированной основе, что очень важно

для полноценного овладения грамотой, чтением и письмом.

Программа опирается на следующие принципы:

· системность;

· комплексность;

· деятельностный;

· онтогенетический;

· обходного пути;

· общедидактические (наглядности, доступности, индивидуального

подхода, сознательности).

В процессе логопедической работы по профилактике нарушений

письменной речи наиболее значимыми являются следующие принципы:

· Принцип комплексности – логопедическое воздействие осуществляется

на весь комплекс речевых нарушений (устная речь, чтение и письмо).

· Патогенетический принцип – коррекция нарушенного механизма,

формирование тех психических функций, которые обеспечивают

функционирование операций процесса чтения и письма.

· Принцип максимальной опоры  на различные анализаторы.

· Принцип опоры на сохранные звенья нарушенной функции.



· Принцип поэтапного формирования умственных действий –

свёртывание, автоматизация внешних операций, перевод их во

внутренний план.

· Принцип учёта зоны «ближайшего развития» (по Л.С. Выготскому) –

процесс развития той или иной психической функции должен

осуществляться постепенно, с учётом ближайшего уровня развития

этой функции, т.е. того уровня, на котором выполнение задания

возможно с незначительной помощью со стороны педагога.

· Принцип постепенного усложнения заданий и речевого материала –

логопедическая работа по формированию тех или иных речевых

функций должна проводиться поэтапно, с постепенным усложнением.

· Принцип системности – методика профилактической работы

представляет собой систему методов, направленных на преодоление

основного дефекта, на создание определённой функциональной

системы. Использование каждого метода определяется основной целью

и его местом в общей системе работы.

· Принцип деятельностного подхода – воздействие на все этапы

процесса письма как многоуровневой деятельности (ориентировочный,

операциональный и этап контроля).

· Онтогенетический принцип – учёт этапов и последовательности

формирования функций, обеспечивающих процессы письма и чтения.

· Общедидактические принципы (наглядности, доступности,

индивидуального подхода, сознательности).

Содержание учебного курса

Содержание работы по данной рабочей программе тесно связано с

содержанием школьной программы по русскому языку и чтению.

Содержание коррекционной работы условно делится на несколько этапов.

Этапы коррекционного обучения, темы логопедических занятий или



количество часов для повторения, могут быть изменены, если это

необходимо для данной группы учащихся.

            Перед началом логопедической работы организуется проведение

обследования. При обследовании выявляется какой из компонентов языковой

системы нарушен. Для диагностики, уточнения структуры речевого дефекта

и оценки степени выраженности нарушений разных сторон речи (получения

речевого профиля), построения системы индивидуальной коррекционной

работы, комплектования подгрупп, отслеживания динамики речевого

развития ребёнка. Результаты обследования отражаются в речевой карте.

Исходя из результатов обследования, планируется дальнейшая

коррекционная работа. Логопедическая работа должна начинаться как можно

раньше, быть чётко спланирована и организована, должна носить не только

коррекционный, но и предупреждающий вторичные дефекты характер.

          Логопедическая диагностика учащихся.

 - Обследование артикуляционного аппарата и звуковой стороны речи.

 - Обследование фонематического слуха.

 - Обследование лексического строя речи.

 - Обследование грамматического строя.

 - Обследование процесса письма и чтения.

Коррекционная работа

Подготовительный этап

Цель: развитие и совершенствование сенсомоторных функций,

психологических предпосылок и коммуникативной  готовности к обучению.

Основной этап



Коррекционная работа ведется в трех основных направлениях:

1. На фонетическом уровне;

2. На лексико - грамматическом уровне;

3. На синтаксическом уровне.

1. Коррекционная работа на фонетическом уровне:

ü коррекция дефектов произношения;

ü формирование  полноценных  фонетических  представлений  на  базе

 развития   фонематического восприятия, совершенствование звуковых

обобщений в процессе  упражнений в звуковом анализе и синтезе.

2. Коррекционная работа на лексико-грамматическом уровне:

Уточнение значений имеющихся в словарном запасе детей слов;

дальнейшее обогащение словарного запаса путем накопления новых слов,

относящихся к различным частям речи, формирования представлений о

морфологических элементах слова, навыков морфемного анализа и синтеза

слов.

3. Коррекционная работа на синтаксическом уровне:

Уточнение, развитие, совершенствование грамматического

оформления речи путем овладения моделями различных синтаксических

конструкций. Развитие навыков самостоятельного высказывания, путем

установления последовательности высказывания, отбора языковых средств,

совершенствования навыка строить и перестраивать предложения по

заданным образцам.

Личностные, метапредметные и предметные результаты освоения

учебного предмета.

Личностными результатами являются: осознание языка как основного

средства человеческого общения; восприятие русского языка как явления

национальной культуры; понимание того, что правильная устная и



письменная речь является показателем индивидуальной культуры человека;

способность к самооценке на основе наблюдения за собственной речью.

Метапредметными результатами коррекционной работы являются: умение

использовать язык с целью поиска необходимой информации в различных

источниках для решения учебных задач; способность ориентироваться в

целях, задачах, средствах и условиях общения; умение выбирать адекватные

языковые средства для успешного решения коммуникативных задач (диалог,

устные монологические высказывания, письменные тексты) с учетом

особенностей разных видов речи, ситуаций общения; понимание

необходимости ориентироваться на позицию партнера, учитывать различные

мнения и координировать различные позиции в сотрудничестве с целью

успешного участия в диалоге; стремление к более точному выражению

собственного мнения и позиции; умение задавать вопросы.

Предметными результатами коррекционной работы в начальной школе

являются: овладение начальными представлениями нормах русского

литературного языка (орфоэпических, лексических, грамматических) и

правилах речевого этикета; умение применять орфографические правила и

правила постановки знаков препинания (в объеме изученного) при записи

собственных и предложенных текстов; умение проверять написанное; умение

(в объеме изученного) находить, сравнивать, классифицировать,

характеризовать такие языковые единицы, как звук, буква, часть слова, часть

речи, член предложения, простое предложение; способность контролировать

свои действия, проверять написанное.

Форма работы: фронтальная и индивидуальная.

Формы контроля: диагностика, результаты контрольных по русскому

языку и чтению.



Планируемые результаты:

По окончании 1 класса обучающиеся должны уметь:

- различать звуки на слух и в произношении, анализировать слова по

звуковому составу;

-  определять количество слогов в слове по количеству гласных, делить слова

на слоги, переносить части слова при письме;

- различать гласные и согласные, глухие и звонкие согласные, свистящие,

шипящие и аффрикаты, гласные ударные и безударные;

- списывать рукописный и печатный текст целыми словами и

словосочетаниями;

- соблюдать в повседневной жизни нормы речевого этикета и правила

устного общения (умение слышать, точно реагировать на реплики,

поддерживать разговор);

- формулировать несложные выводы, основываясь на тексте.

По окончании 2 класса обучающиеся должны уметь:

- различать предложение, словосочетание, слово;

-анализировать слова по звуковому составу;

-составлять предложения, выделять предложения из речи и текста,

 восстанавливать нарушенный порядок слов в предложении;

подбирать группы родственных слов (несложные случаи); разбирать слово по

составу (несложные случаи);

-писать под диктовку предложения и тексты;

-правильно читать вслух целыми словами;

-соблюдать паузы между предложениями, логическое ударение,

необходимую интонацию;

-отвечать на вопросы по прочитанному;

-высказывать своё отношение к поступку героя, событию;

-пересказывать текст по плану с помощью учителя, несложные по

содержанию тексты – самостоятельно.



-устно рассказывать на темы, близкие их интересам.

По окончании 3 класса обучающиеся должны уметь:

-производить звукобуквенный анализ и синтез слов;

-дифференцировать звуки по акустическому сходству;

-подбирать к слову родственные слова;

-владеть навыками словообразования и словоизменения;

-подбирать синонимы и антонимы к различным частям речи;

-дифференцировать предлоги и приставки;

-составлять распространенные предложения;

-определять тему рассказа, последовательность и связность предложений в

тексте;

-составлять  план  связного высказывания.

По окончании 4 класса:

-должна быть создана основа для продуктивного усвоения правил

правописания, связанных с полноценными представлениями о

морфологическом составе слова

(безударные гласные, проверяемые ударением, приставки, сложные слова,

изменение имён прилагательных по родам, числам, падежам в зависимости

от существительных);

-учащиеся должны уметь характеризовать звуки русского и родного языков:

гласные ударные/безударные; согласные твёрдые/мягкие, парные/непарные

твёрдые и мягкие; согласные звонкие/глухие, парные/непарные звонкие и

глухие;

-учащиеся должны различать родственные (однокоренные) слова и формы

слова;

-учащиеся должны находить в словах окончание, корень, приставку,

суффикс;

-учащиеся должны находить главные и второстепенные (без деления на

виды) члены предложения;



-учащиеся должны соблюдать в повседневной жизни нормы речевого этикета

и правила устного общения (умение слышать, точно реагировать на реплики,

поддерживать разговор);

-учащиеся должны пересказывать текст подробно и сжато, устно и

письменно,

сопоставлять и обобщать содержащуюся в разных частях текста

информацию.
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